INVESTIGACION
DIDACTICA

CONTRIBUCIONES Y DESAFIOS DE LAS PUBLICACIONES
DEL AREA DE EDUCACION EN CIENCIAS

EN LA CONSTRUCCION Y CONSOLIDACION

DE LA IDENTIDAD DEL AREA: LA EXPERIENCIA

DE LA REVISTA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

SANMARTI, NEUS
Universitat Autonoma de Barcelona
neus.sanmarti@uab.es

Resumen. En este articulo se analiza la funcion y objetivos de las revistas de «Educacion en Ciencias», a partir de reflexionar sobre la evolucién
de la revista Enserianza de las Ciencias publicada en Espafia desde el afio 1983. También se argumentan sus retos actuales, incidiendo en los
distintos puntos de vista sobre la definicion del drea y, muy especialmente, en el reto que representa conectar el conocimiento tedrico generado
y recogido en las revistas del drea con el conocimiento préctico.
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Contributions and challenges of publications in the field of science education in the construction and consolidation of the
identity of the field: The experience of the Enserianza de las Ciencias Journal

Summary. In this article the function and goals of Science Education Research journals are analyzed on the basis of the evolution of Ensefianza
de las Ciencias, published in Spain since 1983. There are also explanations about its present challenges and different views on the definition of
this area and, very specially, the challenge of connecting, in one hand, the theoretical knowledge reflected in this area’s journals and, in de other
hand, the practical knowledge.
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LA ENSENANZA: UNA PROFESION EN LA
QUE SE LEE POCO Y SE ESCRIBE MENOS

Si algo caracteriza a los profesionales de la ensefianza es
que, en general, leen muy poco acerca de las investiga-
ciones e innovaciones generadas por otros y casi nunca
ponen por escrito los resultados de su trabajo y sus re-
flexiones.

Las causas son sin duda complejas y variadas. Dos de las
mds relevantes son:

— Nunca se considera que la propia experiencia pueda
tener suficiente interés. Normalmente se es muy auto-
critico con las propias précticas y se cree que son muy
mejorables y que los resultados no son los esperados, por
lo que se tiende a pensar sobre los cambios a introducir
la préxima vez que se ensefiard el tema, mds que en com-
prender lo que ha pasado.

— Por otro lado, se desconfia de lo que llamamos «teo-
ria», por considerarla poco util en la préctica. Cuando
realizando las mismas actividades, lo que sucede en la
clase A es tan distinto de lo que pasa en la B y lo que ha
aprendido Marfa es tan distinto de lo que ha aprendido
Juan, que cuesta admitir que en relacién con la ensefian-
za 'y con el aprendizaje pueda haber explicaciones gene-
rales o teorfas de las que deducir mejores prdcticas. Por
tanto, si no se cree que puedan ser ttiles ;como se va a
contribuir a generarlas?

Los profesores tienden a considerar que una experiencia
personal es mds relevante que el conocimiento fruto de
una investigacién y que una opinién es mds valida que una
evidencia (Milton, 2007). El resultado es una profesién
que avanza muy poco, en la que se tiende mds a reproducir
aquellas préicticas del pasado que el ensefiante considera
que le fueron bien a €l para aprender, sin tener en cuenta
que cada alumno es distinto, y a mejorar a partir del «en-
sayo y error», sin ningtin referente tedrico que posibilite
hacer predicciones (y, con los nuevos datos, revisarlo).

El resultado es el «redescubrimiento» de précticas ya co-
nocidas, validadas o incluso superadas. Como este pro-
ceso es muy largo, se avanza muy poco. Si se observara
una clase actual en comparacién con una de hace 100
afios, se comprobaria que han cambiado los pupitres, el
material con que estd hecha la pizarra e incluso que hay
nuevos instrumentos (cafiones de video, ordenadores...),
pero que las concepciones sobre como aprenden los
alumnos y sobre como ensefiar han cambiado muy poco
y, consecuentemente, la practica real también.

Por ejemplo, es interesante comparar la ilustracion de la
figura 1 que recoge cémo un autor se imaginaba a princi-
pios del siglo pasado —mucho antes de que se inventaran
los ordenadores— una clase en el afio 2000, y la de la
figura 2, un dibujo de Frato-Francesco Tonucci en el que
caricaturiza una clase de los afios 90.

Seguramente este problema también se debe a que la inves-

tigacion diddctica y los escritos que se generan a través de
ella tienden a concluir sobre lo que se considera que se de-
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beria hacer o pensar cuando, tal como dicen Joshua y Dupin
(1983), las leyes de la diddctica que se puedan enunciar se
refieren mds a las cosas que no pueden suceder (constric-
ciones) que a las que deberian suceder (prescripciones). La
complejidad de la ensefianza comporta que no haya recetas
para aplicar tal cual en cualquier caso, pero ello no implica
que no haya marcos tedricos mds validados que otros que
orienten la toma de decisiones, ni que todo sea aceptable.

Figura 1

Figura 2

FRATO 9¢

La investigacion educativa ha de afrontar globalmente
los problemas objeto de estudio a partir de describir qué
ha pasado en alguna préctica, de analizar por qué ha pa-
sado y de comprender y valorar posibles consecuencias
de dicho andlisis en relacion con nuevas actividades edu-
cativas (Gimeno y Pérez, 1983). Pero tal como indica
Milton (2007), en los escritos o articulos no es suficiente
justificar una nueva perspectiva refiriéndonos a las po-
sibles bondades de una practica. Mds bien fendrian que
hablar de la experiencia de una manera que evocara su
poder y sus posibilidades.

Por todo ello, las revistas especializadas en recoger re-
sultados de innovaciones e investigaciones en el campo
de la ensefianza de las ciencias deben afrontar el reto que
supone conseguir que sus resultados, y los nuevos mar-
cos tedricos generados, sean compartidos por la comuni-
dad formada por los profesores y profesoras de ciencias
y no s6lo por los investigadores. Sélo si se responde a
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este reto tendrd sentido hablar del drea como un campo
de investigacién con identidad propia.

No es fécil responder a este desafio, ya que son muchos
los condicionantes que impiden avanzar. En este articulo
analizaremos, a partir de la experiencia de la revista En-
sefianza de las Ciencias, algunos de estos condicionantes
y posibles formas de afrontarlos.

:PARA QUE EDITAR REVISTAS RELACIONA-
DAS CON LA EDUCACION CIENTIFICA?

La mayoria de las revistas dedicadas a la educacién
cientifica tienen menos de 50 afios de existencia. Nos
podemos preguntar qué sentido tiene que existan estas
publicaciones especialmente si, como hemos visto, los
profesores las leen muy poco e inciden relativamente
poco en los cambios en la prictica educativa.

Analizaremos dos grandes tipos de funciones:

a) La funcion constructora de la identidad del area
de conocimiento

La primera revista internacional dedicada especificamen-
te a la ensefianza de las ciencias fue Science Education,
que se empezo a publicar en el afio 1916. Pero no es has-
ta los afios 60 cuando empiezan a publicarse nuevas re-
vistas, como el Journal Research in Science Teaching en
1964, Studies in Science Education en 1974, European
Journal of Science Education (actualmente International
Journal) en 1979 y Ensefianza de las Ciencias en 1983.

No es de extrafiar que a partir de esos afios se fuera iden-
tificando la necesidad de editar revistas de educacién
cientifica, ya que coincidid con el periodo de tiempo en
el que se empezd a considerar la necesidad de democra-
tizar la ensefianza de las ciencias.

Tradicionalmente se sitda este inicio coincidiendo con
el lanzamiento al espacio del primer satélite artificial
en el afio 1957 por la Unién Soviética. Este hecho, que
ponia de manifiesto un posible avance de la ciencia so-
viética respecto a la de los paises occidentales, desenca-
dend un fuerte cuestionamiento del sistema de ensefian-
za de las ciencias, especialmente en los Estados Unidos
y Gran Bretafia, y promovié numerosas investigaciones
especificas en este campo que darfan lugar a un cambio
radical a la ensefianza cientifica.

Poco a poco se fue ampliando la enseflanza de las cien-
cias a toda la poblacion hasta los 16 afios (y en muchos
paises hasta los 18). Se paso, por tanto, de ensefiar cien-
cias a alumnos muy seleccionados, tanto por sus aptitu-
des como por sus actitudes hacia el estudio, a ensefiarlas
a todo tipo de estudiantes, incluso a los que no quieren
aprender. Consecuentemente surgieron (y van surgien-
do) gran nimero de problemas a los que no se puede dar
respuesta solo a partir de la experiencia, ya que requie-
ren poder explicar tedricamente lo que sucede en el aula
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y generar nuevas lineas de actuacion fundamentadas en
dichos marcos tedricos.

Los resultados y explicaciones sobre maneras de afrontar
los problemas necesitan de medios en los que comuni-
carlos y las revistas cientificas son uno de los mejores.
Los cursos y conferencias llegan a un limitado nimero
de oyentes y los libros necesitan mds tiempo para publi-
carse, por lo que recogen las nuevas ideas cuando estdn
mds consolidadas.

Pero es mds, las revistas ayudan a la consolidacion del drea
de la educacion cientifica como un campo de investigacién
especifico. Mientras no existian, los problemas de la en-
seflanza de las ciencias se trataban en revistas del dmbito
cientifico o de pedagogia, pero poco a poco se va generan-
do el nuevo campo. En Espaiia, por ejemplo, la investiga-
cién en didéctica de las ciencias fue reconocida como drea
de investigacion y docencia universitaria en el afio 1985,
dos afios después de empezar a publicarse la revista Ense-
fianza de las Ciencias.

Inicialmente muchas de estas revistas fueron mds de in-
novacién que de investigacion. Pero el mismo hecho de
tener que escribir sobre una innovacién conlleva la nece-
sidad no sdlo de describirla sino también de justificarla.
Asi, poco a poco se van generando marcos tedricos, que
se pueden compartir y generalizar. A igual que en el caso
de las disciplinas cientificas, no todas las teorias se conso-
lidan y todas evolucionan a partir de nuevos datos y ma-
neras de analizarlos.

Las revistas reflejan la historia del drea, los problemas que
se identifican como importantes, las posibles controversias al
afrontarlos, los momentos de cambio. .. Por ejemplo, los es-
tudios fundamentados en las ideas de Piaget son muy nume-
rosos en los afios 70 y casi desaparecen a partir del afio 1985,
mientras que en esta fecha empiezan a elaborarse estudios
clasificados como de Ciencia-Tecnologia-Sociedad (CTS).

Muchas de las revistas que inicialmente recogian todo
tipo de articulos —tedricos, investigaciones, innovaciones,
experiencias de laboratorio...—, se especializan. Este he-
cho se da sobre todo en las revistas catalogadas como de
investigacién, con evaluadores externos anénimos y alto
grado de exigencia para publicar en ellas, dirigidas princi-
palmente a las personas que realizan investigaciones en el
drea. Pero aparecen otras mds orientadas a dar a conocer
estas investigaciones al profesorado en general y a recoger
experiencias innovadoras, como es el caso de la revista
Alambique, aparecida en Espafia en el afio 1994.

Todo ello contribuye a consolidar el drea de conocimien-
to de la educacioén cientifica. Se podria afirmar que sin
revistas que recogieran sus trabajos y marcaran sus li-
neas, el area no existiria como tal.

b) La funcion de desarrollo profesional de los edu-
cadores en ciencias

La primera funcién de las revistas analizada no tendria
sentido si al mismo tiempo no fueran utiles para la mejo-
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ra de la profesion de ensefiar ciencias. Seguramente es en
este campo en el que las revistas tienen su mayor reto.

El hecho de que exista una revista favorece que las perso-
nas escriban sus propuestas, sus practicas y sus reflexio-
nes. En la génesis de un conocimiento es muy importante
la escritura. Muchas veces pensamos que el conocimiento
en las dreas cientificas se genera sobre todo a partir de
la realizacién de experimentos cuando también es funda-
mental el hecho de escribir articulos, tanto porque es en
este momento cuando se perfilan y estructuran las ideas,
como porque posibilitan revisarlas en funcién de las criti-
cas recibidas al exponerlas ante la comunidad cientifica.

De la misma forma, el conocimiento diddctico se genera
en buena parte al escribir sobre las prdcticas, ya que com-
porta reflexionar sobre ellas, argumentarlas e identificar
tanto sus puntos fuertes como aquellos que conviene re-
visar. La escritura posibilita poner en orden, organizar,
priorizar, estructurar, evaluar..., en resumen, dar sentido
al trabajo realizado y reconocer hacia dénde caminar, en
qué profundizar.

Por otro lado, la existencia de revistas promueve que se
compartan experiencias y saberes, la comparacién entre
nuestras ideas y las de otros y, muy especialmente, la gé-
nesis de nuevas formas de ver y de pensar. Cuando leemos,
evaluamos el posible interés del contenido de la lectura y
normalmente pensamos en aplicaciones, en posibles adap-
taciones, en aquello con que no estamos de acuerdo y cam-
biarfamos, y en otras formas de actuar.

Leer lo que escriben compafieros de profesion posibilita
aprender a partir del conocimiento que se va generan-
do colectivamente y no tener que empezar desde la nada
o redescubrirlo todo para mejorar en el ejercicio de la
profesién. Es especialmente a través de la lectura como
reconocemos que formamos parte de una comunidad que
tiene problemas similares a los propios y que busca ma-
neras de darles respuesta.

Por tanto, escribir y leer articulos que profundicen en
el ejercicio de la profesion es condicion para mejorar la
ensefianza y dar respuesta a los problemas que genera
su préctica.

ESCRIBIR Y LEER, ACTOS SOCIOCULTURA-
LES QUE DEPENDEN DE SUS OBJETIVOS

Como hemos visto, las revistas tienen una funcion cons-
tructora tanto de la identidad del drea de conocimiento,
como de la comunidad que la constituye. Sin embargo,
que se escriba o lea depende en buena parte de las razo-
nes de tipo sociocultural que promueven estas acciones.

Estas pueden ser muy variadas, y de alguna forma con-
dicionan qué y cudndo se escribe y lee, e incluso cémo
se escribe y lee.

Los intereses de las personas que escriben articulos pue-
den ser:
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— Publicar para obtener méritos. La valoracion de las
publicaciones es uno de los sistemas utilizados para reco-
nocer la calidad profesional, por lo que muchas personas
escriben con esta finalidad. Cada vez mds una investiga-
cién se piensa en términos de publicaciones en las lla-
madas revistas de impacto, y muchos profesores buscan
publicar para mejorar su curriculum. Ello conlleva que
las distintas revistas luchen por entrar en el ranquin de
las mejor calificadas, cosa que conduce a especializarse
en funcién de dicha finalidad y a que se dé€ la paradoja de
que las mds valoradas sean poco leidas por el profesora-
do que ensefia ciencias pero que no investiga.

— Publicar para compartir el propio trabajo. Parte del
profesorado escribe sobre sus experiencias y reflexio-
nes con la finalidad de darlo a conocer a otros y divul-
garlo. Son ensefiantes e investigadores que reconocen
el valor de formar una comunidad y de compartir, y
que han percibido que escribir es una fuente de sa-
tisfaccidon personal. Aun asi, normalmente se escribe
poco por propia iniciativa y son otras personas conoce-
doras del trabajo realizado las que animan a publicarlo.
En general, son innovaciones realizadas en el marco de
equipos de profesores e investigadores que reflexionan
en grupo y que se animan mutuamente a escribir sobre
su experiencia.

Los intereses de las personas que leen articulos también
pueden ser diversos:

— Encontrar antecedentes de una investigacion. Toda in-
vestigacion tiene que partir de los trabajos ya realizados
por otras personas, ya que no tendria sentido redescubrir
lo que ya se conoce (y estd escrito). Por ello, una de las
finalidades mds importantes de la lectura de articulos pu-
blicados en revistas es identificar qué se ha investigado
y escrito sobre el tema. Por eso, los articulos de investi-
gacion los acostumbran a leer sélo otros investigadores
que trabajan en el mismo campo o cuando han de escribir
un articulo sobre el tema. En cambio, y paraddjicamente,
los leen mucho menos las personas que escriben libros
de texto o se proponen innovar.

— Encontrar nuevas ideas para innovar en las clases.
Otra de las finalidades de la lectura es la identificacién
de reflexiones, resultados de investigaciones y propues-
tas innovadoras cuando se quiere replantear la ensefianza
de algin contenido o la forma de aplicar algtin tipo de
actividad (por ejemplo, los trabajos pricticos, los proble-
mas, la evaluacién o el uso de nuevas tecnologias), o in-
corporar el uso de nuevos instrumentos o medios (como
los mapas conceptuales o los sensores para recoger datos
experimentales). Muchas veces estas nuevas ideas se co-
nocen a partir de propuestas de actividades incluidas en
libros de texto, pero la ventaja de un articulo bien funda-
mentado es que tiende a plantear no sélo la innovacién
sino también a justificarla.

— Cumplir con un requisito de los cursos de formacion.
No hay duda de que muchos articulos se leen porque
su lectura es obligatoria en actividades de formacion
del profesorado, tanto inicial como permanente. Es una
forma de acceder al lenguaje que da identidad al drea.
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Muchos profesores, con afios de experiencia, constatan
que entienden poco estos escritos, porque no comparten
aun muchos de los referentes y el género lingiiistico en
el que estdn redactados. La lectura significativa de estos
articulos conlleva llegar a formar parte de la comunidad
de personas interesadas en profundizar en cémo ensefiar
ciencias a todos, lo cual requiere un aprendizaje.

— Actualizarse. La lectura de articulos también puede te-
ner una finalidad de saber mds sobre algin tema, de iden-
tificar «qué hay de nuevo», de actualizarse sobre temd-
ticas profesionales que se reconocen como interesantes.
Muchas veces son articulos que se leen en periodos de
vacaciones y que abren nuevas perspectivas a sus lecto-
res, sin que se relacionen con una investigacion o con la
necesidad de ser aplicada.

Estas diferentes finalidades condicionan que haya dis-
tintos tipos de revistas o diferentes tipos de articulos en
una misma revista. Aun estd por valorar cémo afectardn
las posibilidades que ofrece Internet de responder a las
distintas demandas, pero hasta el momento las revistas
contindan ofreciendo la misma estructura en formato
electrénico que en formato papel.

EL DEBATE SOBRE QUE ES LO QUE CARAC-
TERIZA A LA «DIDACTICA DE LAS CIENCIAS»

En estos momentos hay un extenso debate sobre la iden-
tidad de la investigacion en el campo de la ensefianza de
las ciencias (Jenkins, 2001; Millar, 2003; Fesham, 2004;
Duit, 2006) y no hay duda de que las revistas tienen una
funcién muy importante en la definicion del drea.

A las revistas llegan articulos de todo tipo, por lo que se
necesita identificar qué es aquello que caracteriza el drea.
Ya en los afios 90, algunas de ellas se plantearon definir su
linea editorial, como es el caso del Journal of Research in
Science Teaching (Smith, Wandersee & Cummins, 1993),
Science Education (Duschl, 1994) e International Journal
of Science Education (Gilbert, 1994). También desde la
revista Enserianza de las Ciencias nos planteamos definir-
la (Sanmarti y Azcdrate, 1997), teniendo en cuenta que al
aceptar unos articulos y denegar otros se estd condicionan-
do determinadas lineas de investigacion, la propia politica
educativa de un pais en ensefianza de las ciencias, la forma
de trabajar en las aulas, y, tampoco hay que olvidarlo, qué
profesores se seleccionan en la universidad para ensefiar
el drea de conocimiento de «Diddctica de las Ciencias»
(nombre que recibe en Espafia).

De acuerdo con Duit (2006; 2007), se pueden identificar
dos grandes corrientes sobre qué se entiende por investi-
gacion en el campo de la educacion cientifica:

— Una, més centrada en el contenido, busca analizar y com-
prender qué ensefiar y qué actividades aplicar para esta en-
sefianza.

— Otra, mds centrada en el estudiante, se preocupa de
analizar y comprender las dificultades del estudiante
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para apropiarse del conocimiento y de plantear alternati-
vas para superarlas.

Aunque los limites en muchos casos no estdn muy de-
finidos, si que hay discusién acerca de qué es aquello
que conviene priorizar. Este debate ha estado presente
también en el consejo de redaccién de la revista Ense-
fianza de las Ciencias. No todo el mundo estd de acuerdo
en que sea propio de la revista un articulo que plantee,
por ejemplo, el problema de la creacién de un clima en
las clases de ciencias favorable a su aprendizaje, ya que
en €l el contenido cientifico a ensefiar y aprender no es
relevante para la argumentacién. De la misma manera,
también se discute la idoneidad de articulos que plantean
una metodologia para la ensefianza de algin concepto,
sin enmarcar dicha metodologia en los referentes tedri-
cos propios del drea.

Si algo caracteriza al drea es sin duda su cardcter inter-
disciplinar (Sanmarti, 2002: 24; Duit, 2006). En la Eu-
ropa continental, el drea de «Diddctica de las Ciencias»
se define precisamente como campo de integracion
entre la enseflanza y el aprendizaje, entre contenidos
disciplinares y metodologias para su ensefianza, entre
ciencia, tecnologia y prdctica. Desde esta perspectiva,
el andlisis de los contenidos son el punto de partida ne-
cesario para construir la argumentacion diddctica y en
ningtin caso se puede asimilar su ensefianza a un proce-
so de simplificacidn de los de la ciencia «experta». De
ahi, por ejemplo, los estudios sobre la «transposicién
didactica» de los contenidos (Chevalar, 1985) en Fran-
cia, la teorizacion sobre la «ciencia escolar» (Sanmar-
ti e Izquierdo 1997; Izquierdo et al. 1999) o sobre los
«contenidos escolares» (Garcia, 1998) en Espaiia, y la
idea de «reconstruccién educativa (de los contenidos)»
en Alemania (Duit, GropengieBBer y Kattmann, 2005)
que, sin embargo, estdn poco recogidos en las revistas
anglosajonas.

A este analisis de los contenidos escolares, la didactica
de las ciencias como drea de conocimiento integra el de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje y, por tanto,
el andlisis y comprension de lo que sucede cuando los
profesores ensefian dichos contenidos, y cuando los estu-
diantes aprenden, tanto desde el punto de vista cognitivo
como afectivo, aspectos que en estos afios han sido am-
pliamente abordados en la mayoria de revistas.

La idea subyacente es que para ensefar ciencias (y para
que los alumnos las aprendan significativamente) no
sélo es necesario conocer bien la ciencia experta por un
lado, y saber sobre psicologia del aprendizaje y sobre
metodologias diddcticas por otro, sino que es necesaria
una reelaboracion integrada de todos estos saberes. La
finalidad es resolver el problema de ensefiarlos a unos
estudiantes, de distintas edades y en distintos contextos,
para que los aprendan significativamente.

Aunque el debate no se puede dar por finalizado, si que
plantea nuevas perspectivas sobre lo que caracteriza
al drea, muestra que las concepciones evolucionan y
que dicha evolucién se refleja en las distintas publi-
caciones.
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EL CASO DE LA REVISTA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS EN ESPANA'Y SU RELACION CON LA
CONSOLIDACION DEL CAMPO DE CONOCI-
MIENTO DE LA «DIDACTICA DE LAS CIENCIAS»

Hasta hace pocos afios las revistas educativas en Espa-
fla eran de tipo generalista, por lo que recogian articulos
tanto sobre la ensefianza y aprendizaje de todo tipo de
disciplinas, como sobre otras temdticas pedagdgicas. La
creciente necesidad de profundizar en la ensefianza de
los distintos contenidos se tradujo, por un lado, en unas
primeras revistas especializadas y, por otro, en la crea-
cién de dreas de investigacion y docencia universitarias
relacionadas con las diddcticas especificas.

a) El nacimiento de EC

Larevista naci6 hace ahora 25 afios, en 1983. Fue impul-
sada por Daniel Gil, uno de los pioneros de la Didéctica
de las Ciencias en Espafia, y por dos instituciones vin-
culadas a dos universidades, el Instituto de Ciencias de
la Educacién de la Universidad Autonoma de Barcelona
y el Servicio de Formacion Permanente de la Universi-
dad de Valencia.

En esos afios habia muchos grupos de profesores que se
planteaban la innovacion en sus clases y la revista se pre-
sentaba como una plataforma para recoger sus experien-
cias y reflexiones. También se estaban gestando las nue-
vas dreas de conocimiento de las diddcticas especificas,
entre ellas la de Diddctica de las Ciencias, y la revista
ofrecia la posibilidad de publicar las investigaciones que
se empezaban a realizar.

Desde el inicio se planteé como una revista con un conse-
jo asesor de dmbito internacional y en la que los articulos
eran evaluados por asesores externos y anénimamente.
El nimero de suscriptores crecidé rdpidamente y llego a
mds de 3.000, nimero importante en el contexto espafiol
y para una revista de estas caracteristicas.

La revista inicialmente recogid tanto trabajos de inves-
tigacién como otros que s6lo describian propuestas de
enseflanza de alguin tema. También habia una seccién
de «Historia y epistemologia de las ciencias» e infor-
macion acerca de los grupos de profesores innovadores,
congresos y libros publicados en el drea. Otro apartado
recogia resefias bibliograficas de los principales articulos
publicados en revistas de lengua inglesa, con lo que se
facilitaba el conocimiento de los temas de investigacién
mds relevantes al profesorado que no tenia acceso a estas
revistas o no conocia la lengua.

Poco a poco la revista se convirtio en un referente para
todos los ensefiantes de ciencias innovadores. Gracias a
ella se conocieron los grandes temas objeto de estudio
en el campo de la Diddctica de las Ciencias, como por
ejemplo todo lo relacionado con las ideas previas del
alumnado, y se empez6 a hablar del paradigma cons-
tructivista como marco tedrico de referencia en el drea.
Se puede afirmar que la revista sirvid para que distintas
personas preocupadas por la mejora de la ensefianza de
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las ciencias tomaran conciencia de que formaban parte
de un colectivo con unas finalidades, unos problemas y
unos referentes tedricos especificos.

b) La consolidacion de EC

Después de los primeros 10 afios la revista entré en una
etapa de consolidacién. Moreira (1994) publicé un ar-
ticulo que analizaba el tipo de articulos publicados en
esos 10 afios, los autores y otras variables, y su contenido
ayudo a replantear el futuro. Esta revision coincidié en el
tiempo con la puesta en marcha de la llamada «Reforma
educativa» en Espafia, que ampli la enseflanza obliga-
toria de las ciencias para todos los alumnos hasta los 16
afos y que provoco la aparicion de nuevos problemas,
nuevas necesidades y nuevas prdcticas.

También el drea de Diddctica de las Ciencias se estaba
abriendo camino en las universidades. Empezaron a pla-
nificarse los primeros programas de doctorado especifi-
cos, por lo que aumenté mucho el nimero de investi-
gaciones realizadas. La existencia de la revista facilitd
también que la Diddctica de las Ciencias fuera una de las
diddcticas especificas que mds rdpidamente delimitara su
identidad. Consecuentemente, también hubo una deman-
da de fijar mejor los criterios de calidad de los articulos
publicados, ya que sus autores eran bien valorados en
concursos.

El consejo de redaccidn de aquel momento debatié sobre
estos criterios, que se dieron a conocer en un articulo
(Sanmarti y Azcdrate, 1997). La reflexién condujo a la
introduccion de algunos cambios en la estructura y con-
tenidos de la revista. Por ejemplo, se distingui6 entre los
articulos mds especificos de investigacién y aquellos que
se referian a experiencias diddcticas, con la condicion
de que estuvieran bien fundamentadas tedricamente, y se
eliming el apartado de «Otros trabajos», que hasta aquel
momento recogia los mds descriptivos o poco significa-
tivos. También se quiso dar una mayor relevancia a los
«Debates».

En el afio 1994 se empez6 a editar la revista Alambique,
con lo que algunos articulos que antes se publicaban en
Enserianza de las Ciencias pasaron a hacerlo en la nueva
revista. También el consejo asesor cambid progresiva-
mente hasta estar integrado practicamente sélo por per-
sonas del drea de la Didéctica de las Ciencias (y de las
Matemdticas), ya que en la etapa inicial también habia
profesores de las distintas disciplinas cientificas.

En esta etapa la revista se expandié mucho en los paises
latinoamericanos, con lo que se fue convirtiendo en un
referente también para los investigadores de habla his-
pana y portuguesa. El tipo de suscriptores también fue
cambiando, ya que actualmente son fundamentalmente
investigadores del drea. Como en las universidades me-
joré el acceso a revistas internacionales, también se deja-
ron de publicar las resefias de otros articulos.

La existencia en Espafia de dos revistas de referencia
—Enserianza de las Ciencias y Alambique— facilité mu-
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cho que los problemas objeto de estudio en el campo de
la Did4ctica de las Ciencias, marcos tedricos y experien-
cias en prdcticas innovadoras fueran conocidos y com-
partidos por muchos mds profesionales. Sus articulos son
objeto de andlisis y reflexion en los cursos y actividades
de formacidn del profesorado, inicial y permanente, y los
ensefiantes pueden reconocer que para educar en cien-
cias hay un tipo de saberes, distintos de los de la disci-
plina cientifica de referencia o de las psico-pedagdgicas
—pero que los integran—, que les son titiles en el ejercicio
de la profesion.

¢) El momento actual

El panorama de revistas sobre la enseflanza de las cien-
cias ha cambiado mucho en los tltimos afios en Espaifia.
Internet ha posibilitado el nacimiento de distintas pu-
blicaciones electrénicas que contribuyen a la divulga-
cién de la investigaciéon y de innovaciones. Citaremos
como ejemplo la Revista electronica de Ensefianza de
las Ciencias editada desde 2002, la revista Eureka sobre
Ensefianza y Divulgacion de las Ciencias que se empezo
a difundir en 2004 o la revisa Ciéncies, editada desde
2005 por el CRECIM de la Universidad Auténoma de
Barcelona. La misma revista Ensefianza de las Ciencias
se publica en formato electrénico desde el afio 2000.

Cada revista tiene su funcién —en general se comple-
mentan— pero todas conforman el drea de conocimiento
de la educacion cientifica. Su dmbito de influencia cada
vez va mds alld de la escuela, e integra la actividad edu-
cativa en museos y en otras muchas instituciones no es-
colares, asi como el de la divulgacion de las ciencias en
la prensa y revistas mds o menos especializadas.

Estd por ver en qué sentido Internet condicionard el futuro
de las revistas del drea y, en concreto, de la revista Ense-
fianza de las Ciencias. De momento, atin tiene una funcion
importante de validacion de las investigaciones que se rea-
lizan especialmente en el dmbito iberoamericano, ya que
publicar en ella es garantia de calidad de la investigacion.
Pero es cierto que cada vez mds una investigacion se da
a conocer directamente en la red y se impone en funcién
del nimero de personas que la citan por considerarla vali-
da y de interés, y no tanto por dénde se ha publicado.

RETOS DE FUTURO

Tal como sefialan Tsai y Wen (2005) a partir de su estu-
dio sobre los articulos publicados en revistas del drea, la
investigacion en el campo de educacién en ciencias ya
no es patrimonio s6lo del mundo anglosajén y lo confor-
ma una importante comunidad académica. Es una comu-
nidad viva que tiene que enfrentarse a distintos retos.

Entre ellos destacarfamos el problema que representa co-
nectar la teorfa con la préctica, y los afios que se necesi-
tan para que los resultados de la investigacién publicados
en revistas se transformen en précticas generalizadas en
la escuela. Cuando llegan las ideas al aula, muchas veces
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ya han sido superadas por nuevas investigaciones o bien
se aplican de forma muy simple o deformada.

Las revistas no pueden dejar de afrontar este problema
y tendrdn que buscar nuevas estrategias para establecer
puentes entre la investigacion y la practica. Posiblemen-
te no se trata tanto de dejar de ejercer su funcion actual
como de abarcar nuevos campos de accién, ya sea impul-
sando nuevos productos para difundir las innovaciones,
ya sea asocidndose y trabajando en red con distintas ins-
tituciones que faciliten dicha difusién.

Otro de los retos proviene del hecho de la amplitud que
tiene el drea en la actualidad. Las investigaciones se
multiplican, pero es casi imposible llegar a conocerlas e
incluso encontrarlas. Los handbooks publicados (Gabel,
1993; Fraser y Tobin, 1998; Adell y Lederman, 2007)
son una buena ayuda, pero su proceso de elaboracion es
lento. Por tanto, las revistas también tendrdn que prio-
rizar articulos que revisen las publicaciones realizadas
sobre determinados temas de interé€s, situdndolos en su
contexto de produccidn.

Hay personas que creen que la investigacion en educacion
en ciencias (y, en general, en cualquier drea) es distinta de
la cientifica porque dejard de existir en el momento que se
conozca cémo ensefiar un determinado contenido de mane-
ra que los estudiantes lo aprendan. Sin embargo, la ciencia
evoluciona y la sociedad también, por lo que la ensefianza
de las ciencias no ha de responder a los mismos problemas
hoy que hace 30 afos. Ast, si bien es cierto que las «leyes
de Newton» no han variado, si que son distintos los jévenes
que han de aprenderlas y las aplicaciones de estas leyes que
se generan en el marco de la sociedad actual.

Las revistas tienen, pues, también la funcién de favo-
recer que se planteen nuevas preguntas investigables y
relevantes en cada momento histdrico. A veces este ob-
jetivo choca con el hecho de que muchas de las investi-
gaciones que se publican responden a trabajos iniciados
hace afios, pero se habrdn de buscar procesos que ayuden
a generar nuevas preguntas y a estimular nuevas lineas
de trabajo.

Por tanto, otro de los desafios de ahora y siempre es
el de continuar profundizando en las caracteristicas de
una actividad cientifica escolar que ayude a los jévenes
a apropiarse del conocimiento cientifico generado a lo
largo de la historia de la ciencia, a ser capaces de generar
de nuevo y a disfrutar haciéndolo. Ello conlleva que las
revistas han de ser garantes de la calidad de la investiga-
cién que se lleva a cabo en el drea, sin dejarse llevar ni
presionar por determinadas corrientes o grupos y asegu-
rando, en lo posible, la objetividad en la influencia que
sin duda ejercen.

No hay duda de que en pocos afios se ha avanzado mu-
cho en la configuracion de la educacién en ciencias
como un drea de investigacion que ha de enfrentarse a
la resolucién de problemas importantes en la sociedad
actual. Pero también que estamos en el inicio de un lar-
go camino, con un horizonte muy amplio hacia el que
avanzar.
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Abstract

This article analyses the role and aims of the «Education in
Sciences» journals after an exploration into the history of the
Science Teaching journal, which celebrates the 25" anniversary
of its publication.

It initially proposes that we consider the possible reasons why
teaching research occurs very seldom in educational practice,
which, depending on the evolution of the Science Teaching
journal, will lead us to analyse some of the determinants and
possible ways of tackling them. One of these determinants
is linked to the fact that teachers tend to feel that personal
experience is more relevant than knowledge born of research
and that an opinion carries more weight than evidence. (Milton,
2007).

Given that the effect of research on practice is a very slow
process, it makes sense to ask where is the logic in publishing
journals in this sphere of knowledge. To answer this question,
we first need to look at the two large types of roles that research
journals play, be it in relation to their role as the identity
constructor of this area of knowledge in Science Teaching,
or be it in relation to the professional development of science
educators.

The second step is to analyse the context within which
research journals operate in the field of science teaching and
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the sociocultural reasons that encourage articles to be written
and read. These are linked to the authors obtaining merits, to
sharing the results from the completed work, to looking into the
background of the research, to finding new ideas to innovate
and update, or, simply, as a training course requirement.

The third step enters the current debate into what characterises
Science Teaching (for example, see Duit, 2006; 2007), and
particularly the need to look closely at the analysis of the content
that is to be taught as a necessary starting point for constructing the
educational argument. And, at the same time, to consider in this
argument all the factors that influence the learning of this content,
be they social, psychological, pedagogical, linguistic, etc.

The journal’s evolution over these 25 years is analysed in light
of these parameters, based on the characterisation of 3 different
stages: the initial, consolidation and current stages.

Finally, the current challenges are proposed, with particular
emphasis on how difficult it is in connecting the theoretical
knowledge generated and contained in science journals with
practical knowledge, and also on encouraging the creation
of new research questions and theoretical frameworks which
make progress in terms of the basic aim possible: constructing
a knowledge of Science Teaching that helps young people
make the scientific knowledge created throughout the history
of science their own, to be able to create new knowledge and
to enjoy doing it.
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